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Вступ 

 

       В час стрімкого та бурхливого розвитку суспільства, технологій, фінансів та 

культури, сучасна людина і сама повинна розвиватися швидше. Їй необхідно мати 

більше знань, умінь і навичок, які б допомогли розширювати світогляд та давали б 

можливість крокувати впевнено поряд з швидким потоком науково-технічного 

прогресу. Бурхливі зміни торкнулись і сфери освіти. Адже освіта дала міцне 

підґрунтя, фундамент для сучасних інноваційних педагогічних технологій. 

Використання новітніх методик дає можливість навчити, розвинути та виховати 

особистість, яка не загубиться у новому, розвинутому світі, а, навпаки, буде 

керувати ним. 

Постановка проблеми: Існує велика кількість сучасних педагогічних методик, які 

використовуються на уроках з різних навчальних дисциплін. Вивчення екології 

також потребує сучасного підходу, а саме використання новітніх технологій, які не 

тільки дають змогу учню зрозуміти та якісно відтворити матеріал, а й стимулюють 

до подальшого самостійного вивчення предмету. 

Мета роботи: проаналізувати сучасні педагогічні інноваційні технології і методики 

та можливості їх використання на уроках екології у професійно-технічному 

навчальному закладі. 

Одним з найважливіших завдань сучасної профтехосвіти є прагнення до якості та 

досконалості. Викладач, як одна з центральних фігур у досягненні цієї мети, повинен 

прийти до неї через вдосконалення колективних та індивідуальних стимулів, 

опанування нового стилю поведінки, певних професійних та культурних цінностей. 

Застосування технології проектного навчання дозволяє розв'язати завдання 

формування творчого мислення, забезпечує розвиток ініціативи та самостійності 

учнів. Вони набувають комунікативних умінь, працюючи в групі, що дозволяє 

застосувати знання, отримані в процесі навчання, у вирішенні практичних завдань. У 

викладанні екології метод проектів органічно вписується у навчально-виховний 

процес. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Метод проектів як форма організації самостійної роботи учнів у процесі 

вивчення предмету «Екологія» 

 

 

 

За останні роки застосуванню нових методик 

на уроках приділялось багато уваги. 

Одним із інноваційних підходів до викладання 

екології в навчальному закладі є використання 

логічно-опорних сигналів (ЛОС) та 

структурно-логічних схем (СЛС). 

В результаті використання СЛС та ЛОС 

досягається: 
 активізація учнів на уроці; 

 підвищується інтерес до навчання; 

 більша свобода в міркуваннях і 

доведеннях учнів; 

 позбавлення від механічного 

зазубрювання; 

 зняття скутості та страху перед помилкою. 

СЛС – це висновки, які народжуються на очах у вигляді карток, таблиць, малюнків. 

СЛС – це плани - конспекти, де працюють різні аналізатори пам’яті, декілька органів 

чуття, мислення, збільшується сприйняття, осмислення, пропускна властивість 

мозку. 

Крім того, слід виділити методику «Бачено-небачено». В цій методиці викладач 

вивішує на дошці заздалегідь виготовлені схеми, на яких різним шрифтом, у різних 

напрямках написані терміни. Через одну хвилину плакат знімається, а команди 

записують усі слова, що запам’яталися. Потім наступає етап взаємоперевірки і 

самоперевірки знань. 

До нетрадиційних методів відносять інтерактивні та дистанційні методи. В свою 

чергу до інтерактивних методів належать: 

-   метод проектів: вимагає рішення певної проблеми, що передбачає, з одного боку, 

використання різноманітних методів, з другого - інтегрування знань та вмінь з 

різних галузей науки. 

Проекти розвивають логічне мислення, навики стилістичного оформлення своєї 

думки, правильного добору слів тощо, адже виконання такого завдання, як 

підготовка проекту, вимагає від учня обдумування і формулювання основних ідей з 

предмета. 

Викладач за допомогою методу-проектів намагається сформувати з учнів 

самостійних дослідників, спроможних трансформувати себе і виробити власну 

робочу теорію. За вимогами презентації учень, виконуючи роль викладача, протягом 

7-10 хвилин викладає учнівській спільноті своє бачення проблеми або її вирішення, 

розв'язання тощо. 

У методі проектів можна виділити кілька етапів: 



 визначення актуальної для учнів проблеми, над якою протягом певного часу, 

індивідуально або в групі, вони працюватимуть. На цьому етапі формується 

вміння виявляти проблему; 

 постановка задачі та складання плану роботи розвиває вміння шукати 

можливі шляхи вирішення обраної проблеми, визначати об'єкти дослідження; 

 виконання проекту відповідно до поставлених завдань навчає висувати 

гіпотези, ставити експерименти з природними об'єктами, систематизувати та 

узагальнювати результати, аналізувати інформацію, отриману з різних 

джерел; 

 підведення підсумків роботи дає можливість розвинути вміння робити 

аргументовані висновки, обробляти дані експериментальної і дослідної 

роботи, оформляти результати, розв'язувати пізнавальні і творчі завдання, 

працювати у співпраці; 

 підготовка захисту роботи. Студенти самостійно готують мультимедійну 

презентацію проекту, вибудовують систему аргументів та доказів; 

 презентація проекту демонструє результат діяльності, учить донести до 

громадськості проблему, способи її вирішення, довести правильність і 

раціональність рішення. На цьому етапі розвивається вміння володіти 

мистецтвом і культурою комунікації. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Отже, використовуючи мультимедійні засоби, зокрема презентації, інтенсифікується 

процес навчання, стає більш наочним і динамічним. 

Створення презентацій з різних тем пройденого матеріалу та позапрограмних тем як 

форма самостійної роботи учнів це один з новітніх надзвичайно ефективних 

методологічних підходів для узагальнення та систематизації отриманих знань. 

Головною особливістю такої форми навчання є досягнення конкретної практичної 

мети - наочна демонстрація результату роботи: малюнки, графіки, діаграми, 

виконані за допомогою комп'ютера. Робота з пошуку, аналізу та компонування 

інформації, добору ілюстрацій - основна, найважливіша частина процесу підготовки 

завдання. Основною метою є створення творчої роботи, яка має елементи власного 



бачення, здогадок і фантазії. Окрім цього, у рамках проектної діяльності учні 

працюють над технічним виконанням презентації, використовуючи знання і навички, 

отримані на заняттях з екології. 

Наприклад, на уроках екології, при вивченні теми «Здоров’я та довкілля» дається 

завдання для двох команд в групі такого типу: «Вам відомо, з попередніх уроків, як 

відбувається розвиток людського організму, і на основі цих знань, а також раніше 

набутих знань, з’ясуйте, які періоди розвитку людини можна назвати критичними, 

відповідь обґрунтуйте» На це завдання дається 20 хв. В кожній команді є свій 

керівник та секретар, який занотовує все, про що говорять учасники проекту. Після 

обговорення відбувається виступ представників кожної команди, в якому 

обов’язково повинно бути обґрунтовано  відповідь на проблемне запитання. 

-  метод навчання у співпраці: члени групи стають взаємопов’язаними і залежними 

один від одного, але при цьому достатньо самостійними в оволодінні навчальним 

матеріалом і розв’язанні поставлених завдань. 

- ігровий метод: проведення уроків – конференцій, ―асоціацій‖ (з рослинами, 

тваринами, біологічними процесами), уроків – змагань. 

-  метод роботи в парах тощо. 

Певне місце в системі методів навчання має технологія ігрового навчання, що 

включає імітаційні ігри, які відтворюють реальну або гіпотетичну ситуацію. Поняття 

«імітаційна гра» охоплює і більш вузькі поняття: ділова гра, рольова гра, операційна 

гра, метод інсценування з використанням консультантів і педагогічних програмних 

засобів для персональних комп’ютерів. 

Ця технологія сприяє підвищенню інтересу учнів до різних видів навчально-

пізнавальної активності. Гру, як метод навчання, передавання досвіду старших 

поколінь молодшим, люди використовують здавна. На уроках екології ігрові 

технології повинні посідати своє чинне місце, оскільки введення дидактичних ігор є 

засобом створення на уроках таких ситуацій, що збуджують думку і стимулюють 

творчу ініціативу, а особливістю гри є створення умов, не властивих традиційному 

навчанню. 

Надаючи учням свободу інтелектуальної діяльності, викладач спрямовує їх до 

створення проблемних ситуацій і пошуку шляхів розв’язання через уміло 

організовану пошуково-дослідницьку самостійну роботу. Окрім використання 

ігрових ситуацій, можна практикувати ще й такі нетрадиційні уроки, як: мандрівка, 

конференція, суд, ділова гра, КВК, семінар, диспут, брифінг тощо. Такі уроки 

доцільно планувати під час актуалізації знань, вивчення нового матеріалу, його 

закріплення, повторення. Так, наприклад, екологічний КВК – форма змагання між 2–

3 групами одного курсу. Основна мета – розвинути інтерес до предмета через гру, 

згуртувати колективи учнів, перевірити засвоєння матеріалу за певний проміжок 

часу. 

 

Виклад основного матеріалу дослідження з повним обгрунтуванням отриманих 

наукових результатів: Використання педагогічних інноваційних методів і технологій 

у викладанні екології дає можливість викладачу не тільки навчити учнів, а й 

зацікавити їх, стимулювати їх пізнавальну діяльність та прагнення самостійно 

вивчати природничі науки. 

Метою будь-якої технології є досягнення більш високого рівня навчання і 

виховання. Для здійснення цього педагогічна технологія повинна задовольняти такі 

вимоги: 



 науковість – усі педагогічні прийоми 

певної технології повинні мати наукове 

обґрунтування; 

 системність – усі складові технології 

повинні бути взаємопов’язані та складати у 

сукупності єдине ціле; 

 передбачуваність – етапи впровадження 

та очікувані результати технології повинні 

бути чітко сплановані; 

 ефективність – застосування певної 

технології виправдовує витрати (часові, 

емоційні, матеріальні тощо) для отримання 

гарантованого результату; 

 можливість відтворення – можливість використання, повторення технології 

іншими суб’єктами; 

 оптимальність – певна технологія має низку переваг порівняно з іншими для 

отримання бажаного результату. 

Під час проведення різних типів уроків з екології доцільно використовувати 

наступні інноваційні технології: методи «Екологічна розминка», «Екологічний 

крос», «Мікрофон», «Взаємоопитування», «Дивуй», «Викладач-учень», «Мозковий 

штурм», «Конкурс запитань», «Прес-конференція», «Світлофор». 

Метод «Екологічна розминка» полягає у роботі учнів у парах, під час якої вони 

ставлять один одному запитання з теми, яка вивчалася раніше. Даний метод 

допомагає налаштуватись на роботу та створити відповідний робочий настрій. 

Метод «Екологічний крос» має за мету актуалізувати знання учнів з попередньо 

вивчених тем та виправити можливі помилки. Викладач зачитує учням незавершені 

вислови та пропонує доповнити їх необхідними відомостями. 

Метод «Мікрофон» використовується під час мотивації навчальної діяльності учнів 

або для закріплення знань. Викладач пропонує учням висловити думку щодо 

поставленого запитання, використовуючи уявний мікрофон. Учень, що висловився, 

передає «мікрофон» далі. 

 

Метод «Взаємоопитування» – учні працюють у парах та ставлять одне одному 

запитання за домашнім завданням. 

Метод «Дивуй!» використовується під час мотивації навчальних знань учнів. 

Викладач  наводить дивні цікаві факти про об’єкт, що вивчається. 



Приклад використання 

методу «Дивуй!» під час 

вивчення теми 

«Науково-дослідні 

лабораторії і центри як 

об’єкти підвищеної 

небезпеки для довкілля» 

(І курс): 

Великий адронний 

колайдер – найбільший 

у світі прискорювач 

елементарних частинок, 

який розташований 

поблизу Женеви 

(Швейцарія). Прискорювач пролягає у тунелі (у формі кола діаметром 27 км) на 

глибині до 175 метрів під землею. Він призначений для прискорювання адронів, 

зокрема протонів і важких іонів. Багато вчених подавали позови до суду, вимагаючи 

заборонити запуск Великого адронного колайдера. На їхню думку, запуск пристрою 

небезпечний для людства: колайдер може породити невелику чорну діру або й 

взагалі перетворить Землю на грудку «дивної матерії». 

За припущеннями деяких учених, результатом експерименту може стати винайдення 

машини часу. Унаслідок зіткнення протонів утвориться тунель, який дасть змогу 

долати великі відстані за лічені секунди. Тож стануть реальністю подорожі до інших 

галактик і сонячних систем, людству відкриється четвертий вимір Всесвіту. 

Метод «Мозковий штурм» використовується для формування позитивного 

наукового ставлення до теми, що вивчається. Учні отримують завдання напрацювати 

ідеї для розв’язання певної проблеми. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Метод «Викладач-учень» полягає в тому, що, працюючи в парах, учні вивчають 

різний навчальний матеріал, потім один стає «викладачем» та пояснює іншому 

прочитане, після чого вони міняються ролями. Даний метод доцільно видозмінити: 

учні самостійно опрацьовують матеріал, а потім викладач обирає одного учня, який 

виступає в ролі «викладача» і пояснює тему іншим. Тему краще поділити на декілька 

підтем та запросити декілька «викладачів», яким інші учні можуть ставити 

запитання. 

Метод «Конкурс запитань» використовується під час самостійного вивчення 

матеріалу або вивчення у групах. Учні формують творчі проблемні запитання з 



щойно вивченої теми. Обмін запитаннями відбувається у вигляді конкурсу. 

Метод «Прес-конференція» використовується для закріплення знань. Учні 

обговорюють, наскільки повно було виконано роботу, розкрито тему, в якому 

напрямку її можна вивчати далі. 

Метод «Світлофор» використовується для перевірки розуміння нового матеріалу, 

для узагальнення знань. Викладач ставить запитання з вивченого матеріалу. Учні, 

замість відповіді, піднімають картку: якщо згідні з твердженням – зелену, якщо не 

згідні – червону. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Приклад використання методу «Світлофор» при викладанні екології на І курсі (Тема 

«Природокористування»): 

 1.       Для потреб військових ведеться видобуток корисних копалин (зелена 

картка). 

 2.       Військова промисловість майже не має відходів (червона картка). 

 3.       Щороку на військову діяльність іде більше 1 трлн доларів (зелена 

картка). 

 4.       Під час війни в Іраку були величезні викиди нафти в навколишнє 

середовище (зелена картка). 

 5.       Екологічна зброя є безпечним видом зброї (червона картка). 

 



 

Методи інноваційного навчання у вивченні екології 

 

У сучасній педагогіці існує багато різноманітних форм та методів інноваційного навчання, 

спрямованих на якісне засвоєння знання учня, розвиток їх розумової діяльності, виявлення вмінь 

та навичок критичного осмислення проблем, набуття досвіду самостійного опрацювання 

навчального матеріалу, пошукової роботи, набуття якостей, які стануть у нагоді в подальшій 

самоосвіті і самореалізації, що, в свою чергу дає нам можливість впливати на розвиток 

найсильніших якостей людини: інтелекту, мотивації, емоцій, діяльних культур. Ефективним 

засобом екологічного виховання, що сприяє підвищенню рівня екологічної культури учнів, є 

дидактична гра. 

Одним із пріоритетів інноваційного навчання є групова та індивідуальна форма навчання. Акцент 

зміщений на творчу імпровізацію викладача, на його взаємодію з учнями. Довіра, повага, 

спілкування, стимуляція почуттів гідності, здатність відповідати за себе є головним фактором 

групової та індивідуальної форм роботи. Учень розвиває свою індивідуальність при спільному 

вирішенні екологічних завдань, коли застосовується його життєвий досвід і отримані ним 

теоретичні знання. 

Іншим пріоритетом є диференціація навчання, коли урізноманітнюється форма і методи 

навчальної діяльності, а опорою стає вміння учнів самостійно здобувати знання. Самооцінка учнів 

перетворюється на головний фактор оцінювання особистісних досягнень. Навчання, таким чином, 

перетворюється на спілкування між людьми, з метою отримання нової інформації. Викладач 

повинен стати посередником між учнем і навчальним матеріалом, проте не єдиним джерелом 

знань. 

Дуже важливою є спільна робота учнів у складі великої або малої груп. Ця методика пропагує 

зміну традиційної обстановки на семінарських заняттях. Роль викладача змінюється із традиційної 

на посередницьку. Головним стає колективне знання групи, допомога у з’ясуванні окремих 

питань, обговорення підготовлених повідомлень, доповідей, рефератів, фотографій. 

Найбільш ефективними формами орієнтації навчальної діяльності учнів є роботі в підгрупах. 

Розмір підгрупи залежить від кількості учнів у самій навчальній групі, доступності джерел і змісту 

завдання. Як правило, це 5-7 учнів. 

Робота в підгрупах – так організація праці, яка сприяє залученню всіх учнів, але з урахуванням 

рівня їх розвитку та індивідуальних можливостей засвоєння матеріалу. 

Учні повинні бути залученими до гри, метою якої є підвищення рівня їх знань без дотикання до їх 

свідомості, ціннісних орієнтацій, мотиваційної сфери та із впливом на покращення екологічної 

культури природоохоронної діяльності, що є вирішальним у виборі гри. 

Серед ігор, що застосовують на парах, переважають стандартні екологічні кросворди, чайнворди, 

вікторини. 

Загалом, в основу інтерактивних методів покладено 

активне заняття. 

Структура активного заняття містить три основні етапи: 



Перший абзац – коригувальний. На цьому етапі формується навчально-пізнавальна діяльність 

учня. 

Другий етап – навчальний, на якому за допомогою завдань однієї підгрупи іншій узагальнюються 

і систематизуються знання учнів з конкретної теми. Керівники підгрупи обмінюються 

підготовленими завданнями за схемою, запропонованою викладачем. Керівник підгрупи 

повідомляє завдання її членам, які вдаються до активного обговорення та їх вирішення. 

На третьому етапі – навчально-контрольному – відбувається оголошення і обґрунтування 

відповідей, а також підбиття підсумків змагання. 

Уся гра відбувається на зразок КВК. 

Викладач спрямовує діяльність учнів, пояснює правила гри, задає її основні тему і виконує роль 

фінального судді. Потрібно стежити, щоб всі учні були залучені до гри, а слабші, у вирішенні 

поставлених екологічних питаннях, не ховалися за спинами сильніших, а намагалися допомогти 

команді у знаходженні виходу з проблемної ситуації. 

На практичних заняттях необхідно запропонувати учням різнорівневий підхід до вирішення 

екологічних проблем, тобто навчити розглядати їх з різних точок зору. Це дозволяє не тільки 

осягнути всю багатогранність екологічних питань, але й розширити межі світосприйняття, 

підвести до глобального, планетарного мислення, і, найголовніше, навчити прогнозувати наслідки 

антропогенної діяльності не тільки на сьогодення, але й на далеке майбутнє. 

Найбільшого поширення набули такі інтерактивні 

методи навчання: 

1) «Мозковий штурм».Науковці розробили цей метод 

для розвитку комунікативних навичок учнів та більш 

ефективнішого використання їх творчого потенціалу. 

Метод «мозкового штурму» заохочує учнів 

пропонувати нові й оригінальніші ідеї, завдяки 

забороні критичних зауважень з боку викладача чи 

інших членів групи на стадії генерації ідеї. На цій 

стадії увага концентрується тільки на кількості ідей, 

а не на їх якості. Після стадії первинної генерації, 

запропоновані учнями ідеї можна згрупувати, 

оцінити, відкласти для подальшого їх вивчення, а також відібрати ті ідеї які є найбільш 

ефективними для розв’язання конкретного завдання. 

Проте, метод «мозкового штурму» має деякі недоліки. Він може виявитися не дуже ефективним у 

випадку, коли не передбаченого підсумкового завдання, де учні зможуть застосовувати свої ідеї, 

що виникли в процесі роботи. Треба брати до уваги ще й те, що під час виконання підсумкового 

завдання, групою будуть відібрані лише найбільш вдалі й оригінальні ідеї, а решта не знайдуть 

свого застосування. Це звичайно, іноді ображає учнів. 

2) Тренінг. 

Тренінг, як форма навчання, має істотні переваги над іншими формами та видами навчання і 

вимагає від учнів не тільки знань, але й умінь застосувати свої знання у практичні діяльності, що 

постійно змінюється. Серед переваг, які має тренінг як активна форма навчання у порівнянні з 

традиційними методами, можна назвати такі: 



 під час використання тренінгу процес навчання максимально наближений до реальної 

практичної діяльності, тренінг є імітаційним методом; 

 тренінг є інтерактивним методом навчання, учасники виступають у тих чи інших ролях і 

діють відповідно до статусу своєї ролі. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Інтерактивні технології навчання при вивченні екологічних аспектів 

 

Інтерактивна технологія навчання не залишає поза увагою жодного учняі дає можливість брати 

участь у колективному взаємодоповнюючому процесі навчального пізнання. Перед кожним учнем 

стоїть конкретне завдання, від виконання якого залежить успіх цілої групи. Досвіт застосування 

таких моделей свідчить про значне підвищення ефективності навчання і виховання, узгодження 

дій, активізації взаємодопомоги. Такі методи навчання вимагають, насамперед, додаткової 

глибокої ґрунтовної підготовчої роботи викладача. Інтерактивне навчання побудоване на 

взаємодії учнів. 

Умови формування позитивної мотивації до вивчення екологічних проблем, а також послідовне 

засвоєння учнями морально-екологічних понять у різних видах діяльності сприяють 

удосконаленню екологічних знань і умінь учнів професійно-технічних навчальних закладів. 

На уроках екології  викладач намагається розкрити основні принципи цих проблем і прогнозувати 

ситуацію, спираючись на відомі літературні дані. Широко використовує висловлювання відомих 

вчених, письменників, громадських діячів з питань екологічного напрямку. 

Філософські погляди, суспільні проблеми та ціннісні орієнтири, відкриття у фізіології, психології 

та інших науках щодо можливостей та специфіки розумового розвитку людини, технічні 

досягнення людства та впровадження нових інформаційних технологій насамперед впливають на 

реформування освітньої системи держави. 

Викладач велику увагу приділяє екологічному питанню на своїх уроках, спрямовує свої зусилля 

на навчання учнів у екологічному аспекті. Саме таке навчання забезпечує практичне застосування 

вмінь і навичок на уроках . 

Екологічна освіта складається з різних профілів викладання, які безпосередньо стосуються тієї 

галузі у межах якої проводиться той чи інший урок. Основні підходи до формування змісту 

екологічної освіти можна розділити на дві групи: аналітичні та синтетичні. 



Аналітичні підходи зводяться до того, що з усього загалу екологічної інформації береться та її 

частина, що має безпосереднє відношення до певної теми. 

Синтетичні підходи полягають у намаганні створити одну між предметну навчальну дисципліну 

під назвою „екологія‖, в якій відбивається увесь спектр екологічної інформації.  

Серед багатьох засобів екологічного виховання, що сприяють підвищенню рівня екологічної 

культури учнів є дидактична гра. У результаті спеціального дослідження виявилося, що 

недостатньо використовуються виховні ресурси ігрової діяльності з метою виховання рис 

екологічної культури. Крім ігор, що застосовуються в навчально-виховному процесі переважають 

стандартні екологічні кросворди, вікторини. Вони насамперед впливають на підвищення рівня 

знань учнів і не торкаються їхніх свідомостей, цінних орієнтацій, мотиваційної сфери та 

найголовнішого критерію рівня екологічної культури – природоохоронної діяльності. 

Наприклад: Екологічна гра „Хто я?‖ Можна провести під час уроку і в позаурочний час. Для цього 

треба підготувати паперові таблички з написаними назвами тварин певної екосистеми. Перед 

початком гри викладач прикріплює до одягу на спині кожного гравця табличку так, щоб той не 

бачив власної, а тільки написи на табличках інших. Одному учневі пропонується за допомогою 

простих знань про розміри, забарвлення, місце існування, характер живлення, на які можна 

відповісти тільки „так‖ чи „ні‖, якомога швидше з'ясувати в інших гравців, який живий організм 

він представляє. 

Коли учасник упевнений, ким він є у цій грі, то підходить до викладача й оголошує йому свою 

назву. Викладач нараховує йому кількість балів залежно від того, скільки часу і запитань 

знадобилося гравцеві для розпізнання «самого себе» Ті гравці, які з'ясували, ким вони є, 

складають ланцюжки живлення та харчові піраміди. Перемагає група, яка першою побудує 

піраміду і харчові ланцюжки та відобразить зв'язки між ними. 

Групи ознайомлюють одна одну з будовою своїх 

ланцюжків і розмірковують про те, що сталось би в 

разі, якби представники якоїсь ланки надмірно 

розмножилися чи, навпаки, зникли. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Під час гри учні опановують 

поняття «харчовий ланцюжок», 

«харчова піраміда», «продуцент-

консумент», «хижак-жертва». 

Цю гру добре проводити після 

вивчення певної екосистеми, щоб діти знали, які рослини і тварини можуть бути в ній. 



Одним із найцікавіших варіантів проведення звичної для всіх вікторини є гра «Казино». Вона — 

універсальна за формою і може бути організована на будь-якому уроці під час вивчення довільних 

(у тому числі й екологічних) тем. Змінюється лише зміст. Зміна рівня складності запитань дає 

змогу адаптувати гру до учнів з різним рівнем можливостей та підготовки. 

Для гри необхідні фішки (це можуть бути круглі кольорові шматочки картону чи пластмаси) 

кількістю не менше 50 штук та 10 пулет (кружечки значно більшого розміру, кожний з яких 

вартий 10 фішок). Для гри треба скласти 7 цікавих не дуже складних запитань і одне складніше 

(на «ва-банк»). Наприклад, під час вивчення теми «Екологічні проблеми …» до основних можна 

віднести такі запитання: 

 Для якої природної зони характерний такий набір живих організмів: наприклад,:гієна, 

шакал, лисиця-фенек, вельвічія, скорпіон, газель? (Для пустелі); 

 «Чому рослинний і тваринний світ кратера Нгоронгоро навіть до створення національного 

парку зберігся краще, ніж: у навколишній місцевості?» (Ізоляція від діяльності людини). 

А для «ва-банку» підійдуть, наприклад, такі: 

 Для зони вологих екваторіальних лісів характерне надмірне зволоження. Щодня тут 

бувають дуже великі зливи, які утруднюють дихання. Яким виразом можна 

схарактеризувати співвідношення води і повітря в цій природній зоні? («Вода з 

прошарками повітря»); 

 Учені, які працюють у національних парках і заповідниках Африки, винайшли досить 

оригінальний спосіб рятування носорогів від браконьєрів, які полюють лише за рогом 

тварини, вбиваючи її. Після застосування якого інструмента тварина перестає цікавити 

браконьєрів? (Пилки, якою спилюють ріг у сплячого носорога). 

У грі беруть участь три гравці, які сідають поруч обличчям до групи на деякій відстані від інших 

учнів. Кожному учаснику виділяється 10 фішок. Керівник гри ставить запитання, даючи на 

обдумування 30 сек. Потім гравці залежно від того, наскільки вони впевнені у своїй відповіді, 

роблять «ставки» — викладають на середину стола певну кількість фішок.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Право на першу відповідь дістає учень, чия ставка найбільша. Якщо він відповідає правильно, то 

отримує таку кількість фішок, яка дорівнює його ставці, а ставки двох інших учнів керівник 



забирає зі столу в «доход казино». Якщо відповідь неправильна, його ставка йде в «доход казино». 

У цьому разі право на відповідь знову отримує гравець з найбільшою ставкою за тими самими 

правилами. Коли правильну відповідь дає лише останній гравець, то його ставка залишається 

йому. 

Якщо учасник гри не може відповісти на запитання, він має виставити одну фішку і промовити 

«хочу обговорити». До обговорення може приєднатися ще один чи два гравці. Якщо приєднались 

усі, їм дається 30 сек. для спільного обговорення. Якщо хтось не приєднався, він має відповідати 

першим, а інші (у разі помилкової відповіді) обговорюють питання ще 30 сек. і дають спільну 

відповідь. Якщо вона правильна, то всі отримують по одній фішці. 

Перемагає той, хто набрав за гру найбільшу кількість фішок. Незважаючи на кількість фішок, усім 

гравцям пропонується зіграти «ва-банк», тобто подвоїти кількість своїх фішок чи позбутися всіх. 

«Ва-банк», у якому можуть брати участь один, два чи всі гравці, виграє той, хто першим піднесе 

руку і дасть правильну відповідь на запитання. Фішки інших ідуть у «доход казино». 

Цю гру можна організовувати регулярно з різними учнями, проводити фінальні змагання, до яких 

входять гравці з найбільшою кількістю фішок, і визначати абсолютних переможців.  

Отже, тоді коли викладач проводить різні 

ігри та вікторини він старається 

поставити певне завдання перед 

гравцями і створити таку ситуацію, яка дійсно 

буде цікава для учнів. Він пропонує 

висловити здивування з приводу того, про що 

говориться в даній вікторині чи грі. 

Чітка продумливість, підбір вправ сприяє 

також додержанню певної інформації, яка 

спонукає до дії учнів. Так, на 

початковому етапі викладач старається 

підготувати учнів до виконання певних 

поставлених завдань; при цьому задаються питання, які в подальшому будуть поштовхом для 

розв'язання тієї чи іншої проблеми. 

На уроці під час вивчення розділу „Екологія людини‖, велику увагу треба приділяти 

дослідницькій роботі. При цьому викладач повинен  пропонувати різні форми роботи, наприклад 

лабораторні роботи де ставить за мету вияснити ступінь забрудненості річкової води за 

прозорістю, запахом, кольором, кислотністю, за вмістом органічних та мінеральних речовин. 

За означенням одного з видатних екологів сучасності Н. Ф. Реймерса, забруднення навколишнього 

середовища — це «привнесення у середовище фізичних, хімічних, інформаційних чи біологічних 

чинників або перевищення природного рівня вмісту цих чинників у середовищі, що спричиняє 

негативні наслідки». Види забруднень різноманітні. Це викиди нафтопродуктів, мінеральних 

солей, важких металів комунально-побутовими і промисловими підприємствами; широке 

використання пестицидів; засмічування ландшафтів твердими рештками та сміттям; підвищення 

рівня іонізуючої радіації, накопичення тепла в атмосфері та гідросфері; збільшення 

електромагнітних та шумових впливів. 

Ознайомлення учнів з методами виявлення найчутливіших до антропогенного впливу 

компонентів біосфери та оцінювання його наслідків, розвитком наукового підходу до нормування 

цього впливу на природні екосистеми є складовою базової екологічної освіти. 



Завдання предмету щодо вивчення екологічних питань полягає не тільки у формуванні певної 

системи знань, а й у збудженні інтересу учнів до цих питань, виховання у них відповідального 

ставлення до навколишнього середовища. Тому великого значення набуває проблема мотивів 

навчання. До того ж спрямованість на розвиток ціннісно-мотиваційної сфери особистості є одним 

із принципів екологічної освіти. 

Надаючи належне формуванню морально-екологічних понять, необхідно враховувати і те, що не 

поняття самі по собі, а усвідомлена в поняттях діяльність є головним фактором виховання 

особистості. Саме в діяльності морально-екологічні поняття застосовуються, узагальнюються, 

закріплюються, розвиваються, наповнюються змістом, переносяться «на себе», що є обов'язковою 

умовою формування на основі тих чи інших понять відповідних рис особистості.  

Формування морально-екологічних понять є однією з умов ефективності екологічної освіти, і 

реалізація її потребує залучення учнів до різних видів діяльності: навчально-пізнавальної, 

дослідницької, просвітницької, природоохоронної тощо. Дослідники проблем екологічної освіти 

зазначають, що жоден із вказаних видів діяльності, взятий окремо, не може забезпечити 

розв'язування всіх завдань екологічної освіти і виховання учнів. Тільки органічна взаємодія різних 

видів діяльності дає очікувані результати. 

Так, вирішальним фактором виховання чуйності (здатності співчувати, співпереживати) є спільна 

діяльність (колективна робота над завданнями за інтересами, спілкування зі спеціалістами), що 

передбачає співробітництво учнів з дорослими та своїми ровесниками. Саме ця колективна 

діяльність створює умови для спільних емоційних переживань і формує у учнів чуйне ставлення 

спочатку до людей, а потім до навколишнього середовища, насамперед до тварин і рослин. 

Поступово учні підіймаються до більш усвідомленого рівня ставлення до природи, зумовленого 

активною взаємодією із середовищем, і відкривають для себе категорію «гуманність». 

Гуманність — риса особистості, що передбачає усвідомлене співчуття, яке реалізується в актах 

сприяння, співучасті, надання живій природі практичної допомоги. Гуманність, на відміну від 

чуйності, виявляється не тільки у переживаннях особистості, а й у практичних діях. 

Загальний шлях формування у учнів позитивної мотивації до вивчення екологічних проблем 

полягає в тому, щоб сприяти перетворенню вже наявних широких мотивів (аморфних, нестійких, 

неусвідомлених, малодіючих, рядоположних) на зрілу мотиваційну сферу зі стійкою структурою, 

тобто з домінуванням і переважанням позитивних мотивів ставлення до природи в цілому, а також 

до екологічних проблем сучасності. 

Формування мотивів розглядається в педагогічній літературі як створення у процесі навчально-

виховної роботи певних умов для появи внутрішніх спонукань (мети, емоцій, мотивів) до 

вивчення екологічних проблем, усвідомлення їх учнями і подальшого вдосконалення 

мотиваційної сфери. 

До першої групи умов, що сприяють формуванню позитивної мотивації до вивчення екологічних 

проблем, належать прийоми діяльності викладача: 

 створення загальної сприятливої атмосфери в групі; 

 залучення учнів до колективних форм діяльності при вивченні екологічних проблем; 

 встановлення відносин співробітництвавикладача і учнів (допомога викладача у вигляді 

порад, консультацій); 

 залучення учнів до оціночної діяльності; 

 емоційність викладача; 



 реалізація принципу зацікавленості під час викладання матеріалу (використання цікавих 

фактів); 

 аналіз життєвих ситуацій; 

 пояснення значення вивчення екологічних проблем для суспільства в цілому і окремої 

людини; 

 створення ситуацій суперечки і дискусій під час обговорення 

 екологічних проблем; 

 залучення учнів до спільної дослідницької діяльності, спрямованої на вивчення 

екологічних проблем; 

 забезпечення самостійності учнів у виконанні завдань; 

 організація таких форм діяльності, що передбачають застосування знань у нових ситуаціях. 

Друга група умов пов'язана з використанням спеціальних завдань на формування та закріплення 

мотивації. 

Застосовуючи різноманітні прийоми формування позитивної мотивації до вивчення екологічних 

проблем, слід враховувати, що навіть сприятливі умови впливають на мотивацію навчання не 

безпосередньо, а тільки через внутрішнє ставлення до них самого учня. Таким умовам 

задовольняють інформаційні тексти, дослідницькі завдання, ситуації, спрямовані на формування 

окремих аспектів внутрішньої позиції учнів. 

Робота викладача спрямована на розвиток і закріплення пізнавального інтересу до вивчення 

екологічних проблем і включати такі види впливу, як актуалізація раніше сформованих 

мотиваційних настанов, що треба закріпити і підтримати; створення умов для формування 

позитивних мотиваційних настанов (мотивів) і розвиток їх нових ознак (стійкість, усвідомлення, 

дієвість). 

Завдання педагога полягає в тому, щоб учні постійно були мотивованими до дій. Але зміст 

мотивів на різних етапах роботи має бути неоднаковим. 

На початку вивчення учні повинні зрозуміти, що корисного і нового вони дізнаються, де зможуть 

застосувати набуті екологічні знання, які переваги дасть їм засвоєння матеріалу теми. 

Надалі при вивченні кожної теми можуть не тільки посилюватися вихідні мотиви, а й з'являтися 

нові. Це відбувається, якщо учні усвідомлюють і розуміють екологічні знання, які вони 

набувають, оцінюють їх, порівнюють, отримують задоволення від самого процесу. навчання. 

Цьому, як відомо, сприяють: робота в групах; активне спілкування з учнями, викладачем, 

спеціалістами з екологічних проблем; сам характер пошуково-дослідницької роботи; рівень 

сформованості як загально навчальних, так і екологічних умінь. 

На останньому етапі вивчення теми необхідно створити мотивацію завершення. 

Учень повинен оцінити свої знання (порівняти їх із знаннями товаришів) у ході дискусій, 

визначити, яких знань йому ще не вистачає, і спланувати завдання подальшої самоосвіти. 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Висновки 
 Наприкінці треба зазначити, що досвід роботи над екологічними проектами дав нам 

змогу зробити деякі висновки:  

 у процесі реалізації проектів головну увагу слід звертати на формування в учнів 

наукового світогляду, розвитку логічного мислення, творчих здібностей та самоосвіті;  

 проект є одним із методів навчання, що має на меті розвиток ініціативності учнів, 

бажання творчих пошуків, при цьому не варто перевантажувати учнів практичною 

діяльністю, а треба надати простір для розумового розвитку підлітка 

  використання методу проектів у навчальній роботі з екології урізноманітнює 

навчальний процес, має мотиваційний потенціал, формує пізнавальний інтерес і 

пізнавальну активність учнів. 

 використання педагогічних інноваційних технологій на уроках екології дає можливість 

покращити якість засвоєння та відтворення матеріалу. 

 нові педагогічні методики та ігрові форми навчання зацікавлюють та стимулюють 

учнів до подальшого самостійного вивчення екології. 
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